Curriculum Geschichte Klasse 6

Stand: November 2022

Bar,
|

Gymnasium

Stadtisches Gymnasium fiir Jungen und Madchen

Zeit Unterrichtsvorhaben und -sequenzen Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte (Konkretisierte) Kompetenzen
Ca. 20 V 1: Mensch — Kultur - Zivilisation Inhaltsfeld 1: Friihe Kulturen und erste Hochkultu- | (Konkretisierte) Sachkompetenz
. d hei I q Die Schiilerinnen und Schiiler
Std 1. UE: ZeUgen er Vergangen eit —Quellen un ren . identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und
Quellenarten sowie ihre Bedeutung fur den Ge- Inhaltliche Schwerpunkte entwickeln daran nach vorgegebenen Schemata angeleitet Fra-
schichtsunterricht — steinzeitliche Lebensformen gen (SK 1) o o
L. . e unterscheiden Lebensweisen in der Alt- und Jungsteinzeit,
terscheiden Leb der Alt-und J t t
2'"UE' VOI"ChI.”. un.d nach Chr. — Be|§p|ele far ?USge' — Handel in der Bronzezeit . beschreiben grundlegende Verfahrensweisen, Zugriffe und Kate-
wahlte Zeitorientierung zur Evokation des Zeitge- — Hochkulturen am Beispiel Agyptens gorien historischen Arbeitens,
fuhls . erldutern die Bedeutung von Handelsverbindungen fiir die Entste-
.. . . . . hung von Kulturen in der Bronzezeit, (SK 7)
3. UE: Uberleben in der Altsteinzeit — Die Bedeu- . erlautern Merkmale der Hochkultur Agyptens und den Einfluss
tung des Jagens und Sammelns fiir die Entwicklung Verbraucherbildung: naturgegebener Voraussetzungen auf ihre Entstehung (SK 6)
: J (Konkretisierte) Urteilskompetenz
jeLEA?SC&he't h den B Die Land Die Schiilerinnen und Schiiler stellen 6konomisch- | Die Schiilerinnen und Schiiler
. . Die ivienschen weraen bauern — vie Land- . . . i i iti
) ' soziale Lebensbedlngungen, Handelsbemehungen, . bgwerfen menschliches H.an(.jeln |n'der Verga.ngenhelt im Kontext
wirtschaft als Erleichterung des Alltags der Men- . . eines Uberschaubaren Beispiels mit Entscheidungscharakter (UK
hen in der J teinzeit kulturelle Kontakte sowie Konflikte von Menschen 4)
schen in der Jungsteinzel inderV heit d VB D, Z6 . erkennen die (mogliche) Vielfalt von Sach- und Werturteilen zur
. s w .5 | inder Vergangenhei ar ( , Z6).
5 UE: Eine ,,Europdische Union“ in der Bronzezeit: Beantwortung einer historischen Fragestellung (UK 1)
— Handel und Kultur in der Bronzezeit . beurte:(llen dis Bedeutu;g derdeolithischjn Revolution f(.Lr die
. e . Entwicklung des Menschen und die Verdanderung seiner Lebens-
6. UE: Welche Wirkmacht hatte der Nil fir die Ent- . oy
: T weise auch fir die Umwelt (UK 3),
stehung Agyptens? . erdrtern Chancen und Risiken eines Austauschs von Waren, Infor-
7. UE: Zeugen fur die Ewigkeit — Die Arbeit von Ar- mationen und Technologien fiir die Menschen.
chdologen am Beispiel der ErschlieBung der Pyra-
miden von Gizeh
8. UE: Gotter, Pharaonen und das einfache Volk —
Arbeit, Leben und Religion in der dgyptischen
Hochkultur
Ca.25 | UV 2: Antike Lebenswelten: Griechische Poleis Inhaltsfeld 2: Antike Lebenswelten: Griechische f)",°';":f,t|i5i?"e) sacg';°?!"lete“2
ie Schilerinnen und Schiler
Std und Imperium Romanum Poleis und Imperium Romanum

1. UE: Mehr als nur ein Stadtstaat?! — die Entste-
hung und Funktionsweise der Polis als altgriechi-
scher ,,way of life”

2. UE: Mehr als nur Philosophen und Soldaten — die
athenische Demokratie und der spartanische Mili-

tarstaat im Vergleich

3. UE: Mehr als nur Sport — die olympischen Spiele

als einigendes Moment der zerrissenen Poliswelt

Inhaltliche Schwerpunkte

— Lebenswelten und Formen politischer Beteiligung
in griechischen Poleis

— Herrschaft, Gesellschaft und Alltag im Imperium
Romanum

vergleichen in Ansdtzen die Gesellschaftsmodelle Sparta und
Athen,

erklaren Ruckwirkungen der rémischen Expansion auf die inneren
politischen und sozialen Verhaltnisse der res publica,

stellen aus zeitgendssischem Blickwinkel groRstadtisches Alltags-
leben sowie Lebenswirklichkeiten von Menschen unterschiedli-
cher gesellschaftlicher Gruppen im antiken Rom dar,

vergleichen zeitgendssische Bauwerke hinsichtlich ihrer Aussage
Uber den kulturellen, gesellschaftlichen und technischen Entwick-
lungsstand in globaler Perspektive (Chang’an — Rom, GroRe
Mauer — Limes).




[oder: Mehr als nur ein Buch — Homers Dichtung
von Gottern, Helden und Schurken als identitats-
stiftendes Moment der zerrissenen Poliswelt]

4. UE: Romulus gegen die Etrusker — die mythische
und die wissenschaftliche Griindungsgeschichte
Roms im Vergleich

5. UE: Vom bellum iustum zur praventiven Vernich-
tung — die Punischen Kriege als Beispiel verander-
ter Kriegspolitik im Verlauf der rémischen Expan-
sion

6. UE: Romer gegen Romer — die Krise der romi-
schen Republik im Spiegel des ,,Mordfalls Caesar”
und seiner Hintergriinde

7. UE: Der augusteische Prinzipat — Ende oder Voll-
endung der rémischen Republik?

8. UE: Lebenswelten in einer antiker Grof3stadt:
Unterschiede und Berlihrungspunkte im Alltagsle-
ben von Senatoren, Rittern und Handwerkern

9. UE: Menschen oder Werkzeuge? Sklaven im ro-
mischen Reich

10. UE: Die Romer in Haltern — Soldatenleben im
AulBenposten des Imperium Romanum

11. UE: Rom und Chang’an: Eine Epoche, zwei
Weltreiche — Kulturkontakt, Herrschaft und Alltags-
leben in antiken Weltreichen

(Konkretisierte) Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

. beurteilen unterschiedliche Beteiligungsmoglichkeiten von Men-
schen verschiedener Bevdlkerungsgruppen in Vergangenheit
(griechische Polis) und Gegenwart (Deutschland),

. beurteilen Werte antiker Erziehung und bewerten sie unter Be-
riicksichtigung gegenwartiger familidarer Lebensformen,

. beurteilen den Einfluss des Imperium Romanum auf die erober-
ten Gebiete.

Ca 50
Std

3 UV: Europa im Mittelalter

1. UE: Zwischen Traditionsbewahrung und Erneue-
rung — Lebenswelten nach 476

2. UE: Von der Sekte zur Staatsreligion — Christen
im Romischen Reich

3. UE: Von der Volkerwanderung zum frankischen
Kaisertum

4. UE: Aus Konig Karl wird Kaiser Karl — Die Herr-
schaft und Verwaltung von Karl dem Grof3en

5. UE: Das Leben im mittelalterlichen Dorf — Kein
Platz fur Veranderungen?

Inhaltsfeld 3 a: Lebenswelten im Mittelalter
Inhaltliche Schwerpunkte

— Herrschaft im Frankischen Reich und im Heiligen
Roémischen Reich

— Lebensformen in der Standegesellschaft: Land,
Burg, Kloster

Konkretisierte Sachkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

. erklaren anhand der Herrschafts- und Verwaltungspraxis von Karl
dem GroRen die Ordnungsprinzipien im Frankischen GroRreich,

. erkldaren anhand einer Kénigserhebung die Macht von Ritualen
und Symbolen im Kontext der Legitimation von Herrschaft,

. erldutern Lebens- und Arbeitswirklichkeiten von Menschen in der
Standegesellschaft.

Konkretisierte Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

. beurteilen den Stellenwert des christlichen Glaubens fir Men-
schen der mittelalterlichen Gesellschaft,

. beurteilen das Handeln der Protagonisten im Investiturstreit im
Spannungsverhaltnis zwischen geistlicher und weltlicher Herr-
schaft,

. hinterfragen auch anhand digitaler Angebote die Wirkmachtigkeit
gegenwartiger Mittelalterbilder.




6. Das Leben in einer mittelalterlichen Burg: Der
Adel — Ideal und Wirklichkeit

7. Das Leben im mittelalterlichen Kloster — Orte re-
ligioser Abgeschiedenheit?

8. UE: Kaiser und Papste: Zwei Instanzen streiten
um die politische Macht

9. UE: Reich oder Territorium? — Die Firsten im
deutschen Reich

10. UE: Herrschaftsbildung im Westen Europas:
Frankreich und England im Vergleich

Konkretisierte Medienkompetenz:

Die Schiilerinnen und Schiiler
hinterfragen auch anhand digitaler Angebote die Wirkmach-
tigkeit gegenwartiger Mittelalterbilder (MKR 5.2)

Grundsatzlich gilt fiir alle Unterrichtsvorhaben in Jahrgangsstufe 6 folgende libergeordnete Kompetenzen, die bis zum Ende der Erprobungsstufe beriicksichtigt werden:

Methodenkompetenz und Medienkompetenz
Die Schiilerinnen und Schiler

e ermitteln zielgerichtet Informationen und Daten in Geschichtsbiichern, digitalen Medienangeboten und in ihrem schulischen Umfeld zu ausgewahlten Fragestellungen (MK 1,2) (MKR 2.1)
e unterscheiden zwischen Quellen und Darstellungen und stellen Verbindungen zwischen ihnen her (MK 3) (MKR 5.1)

e wenden grundlegende Schritte der Interpretation von Quellen unterschiedlicher Gattungen auch unter Einbeziehung digitaler Medien aufgabenbezogen an (MK 4) (MKR 5.1)

e wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen Darstellungen fachgerecht an (MK 5)

e prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)sprachlich angemessen Arbeitsergebnisse zu einer historischen Fragestellung (MK 6) (MKR Spalte 4)

e erortern grundlegende Sachverhalte unter Berticksichtigung der Geschichtskultur, auRerschulischer Lernorte und digitaler Deutungsangebote (MKR 5.1, 5.2)

e hinterfragen zunehmend die in ihrer Lebenswelt analog und digital auftretenden Geschichtsbilder (MKR 5.3)

Handlungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiler

e stellen einen Bezug von Phdanomenen aus der Vergangenheit zur eigenen persénlichen Gegenwart her (HK 1)

e erkldren innerhalb ihrer Lerngruppen den Sinnzusammenhang zwischen historischen Erkenntnissen und gegenwartigen Herausforderungen (HK 2)
o erkennen die Unterschiedlichkeit zwischen vergangenen und gegenwartigen WertmalRstaben (HK 3)

e hinterfragen zunehmend die in ihrer Lebenswelt analog und digital auftretenden Geschichtsbilder (HK 4)

Kulturelle Bildung

Obligatorisch

Fakultativ

Inhaltsfeld 1:

- Das Klassenzimmer wird zum Museum: Erstellung eines Museumsguides
(analoge und digitale Narration) zur Hochkultur der Agypter und/ oder
Griechen.

Inhaltsfeld 2:

Inhaltsfeld 1:
- Der alteste Gegenstand meiner Familie - Kreatives Schreiben (Gegenstdande
erzdhlen lassen)
- Zeitleisten kreativ gestalten (Auf dem Schulhof, als "Wandfries" im Klassen-
raum, in digitaler Umsetzung...)




Besuch des Romer-Museums in Haltern oder des Archdologischen Parks in
Xanten (Durchfiihrung z.B. einer Rallye durch den Park)

Inhaltsfelder 1 - 3:

Ein Beitrag zur Erweiterung der Lesekompetenz-Férderung und der Arbeit
mit auBerschulischen Lernorten: Geschichte in historischen Kinder- und Ju-
gendromanen als Projekt in Zusammenarbeit mit der Lesewanne und der
Stadtbicherei. (Jedes Kind muss ich Laufe des Schuljahres ein Buch zum ak-
tuellen Thema vorstellen)

- Kunst in der Steinzeit: Die Héhlenmalerei von Lascaux als Beitrag eines fa-
cherverbindenden Unterrichts zwischen Kunst und Geschichte.
Inhaltsfeld 2:
- Basteln von romischen Spielen
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Gymnasium
Stadtisches Gymnasium filr Jungen und Madchen
Zeit Unterrichtsvorhaben und -sequenzen Inhaltsfelder und inhaltliche (Konkretisierte) Kompetenzen
Schwerpunkte
Ca. 15 UV 1: Von der Stadt hinaus in die Welt — Friihe IF 3b: Lebenswelten im Mittelalter | Konkretisierte Sachkompetenz (UV1)
Std. Globalisierung und Begegnungen unterschiedli- e Stidte und ihre Bewohnerinnen | ¢  identifizieren Spuren der Vergangenheit (z. B. Stadtebau, Migration
cher Kulturen im Mittelalter und Bewohner oder Globalisierung) in der Gegenwart und entwickeln daran erkennt-
1. UE: Facettenreiches Leben in der Stadt — * Begegnungen von Menschen o 2:;::2::euirtaegre;emcksichtigung eines regionalen Beispiels (z. B.
Die Stadtgesellschaft als Wegbereiter einer unterschiedlicher Religionen Dortmund, Essen) Interessen und Motive bei der Griindung von Stéd-
neuen Zeit (Christen, Juden, Muslime) ten,
2. UE: Unterwegs in Europa, Asien, Afrika: e Transkontinentale Handelsbe- e informieren exemplarisch (z. B. Jerusalem, Kairo) tiber transkontinen-
Was Reiseberichte und Karten tber trans- ziehungen zwischen Europa, tale Handelsbeziehungen und kulturelle Kontakte (SK 5)
kontinentale Handelsbeziehungen und kul- Asien und Afrika e beschreiben exemplarisch die Sichtweise Fernreisender auf verschie-
turelle Zusammenhange erzihlen dene Kulturen.
3. UE: Eine Weltreligion entsteht: Der Islam Konkrg.tisierte Urteilskoll.'np(.etenz (UV_1_) ) o )
im Vergleich zu Judentum und Christentum . ﬁzﬁgtsrsr;al.;:sachen fir die Attraktivitat des Lebens in einer mittelalter-
4. UE: Zwischen Konflikt und Koexistenz I: . vergleichen’MerkmaIe einer europdischen mit einer afrikanischen
Der Kreuzzugsaufruf Urbans als histori- Handelsmetropole,
sches Schliisselmoment im Verhaltnis von e beurteilen das Handeln von Menschen unterschiedlichen Glaubens
Christentum und Islam im Spannungsverhaltnis zwischen Koexistenz und Konflikt insbeson-
5. UE: Zwischen Konflikt und Koexistenz Il: dere am Beispiel der Kreuzziige und Al-Andalus.
Das Beispiel Al-Andalus
6. UE: Der mittelalterliche Antijudaismus als
Vorldufer des modernen Antisemitismus
ca. 20 UV 2: Auf zu neuen Ufern — Voraussetzungen und | IF 4: Friihe Neuzeit: Neue Welten Konkretisierte Sachkompetenz (UV2)
Std. Verinderungen des Lebens in der Frithen Neuzeit | und neue Horizonte e stellen Umbriche und Kontinuitdten vom Mittelalter zur Frihen Neu-

1.

UE: Die Hinwendung zum Diesseits in der
Wiederentdeckung des Altertums am Bei-
spiel der Kunst

UE: Die Selbstbesinnung des Menschen
und das Aufbrechen des mittelalterlichen
Weltbildes

UE: Kirchenspaltung und ihre Folgen: Ein
Werk Martin Luthers?

Renaissance, Humanismus und
Reformation
Gewalterfahrungen in der Fri-
hen Neuzeit: Hexenverfolgun-
gen und DreiRigjahriger Krieg
Europaer und Nicht-Europaer —
Entdeckungen und Eroberun-
gen

zeit anhand verschiedener Beispiele aus Wissenschaft, Wirtschaft,
Kunst und Religion dar, (SK 6)

erkldaren an einem regionalen Beispiel Ursachen und Motive der He-
xenverfolgungen,

erldutern religiose und politische Ursachen sowie gesellschaftliche,
politische und 6konomische Folgen des Dreiligjahrigen Krieges fiir
Menschen,

erldutern Voraussetzungen, Griinde und Folgen der Entdeckungsrei-
sen und Eroberungen der Européer,




4. UE: Hexenverfolgung? Grenzen des huma-
nistischen Menschenbildes

5. UE: Krieg der Konfessionen? — Religiose
und politische Ursachen sowie gesell-
schaftliche, politische und 6konomische
Folgen des DreiRigjahrigen Krieges

6. UE: Entdecker und/ oder Eroberer? — Kriti-
sche Beurteilung der Person Christoph Ko-
lumbus oder Hernan Cortéz

7. UE: Zwei Welten prallen aufeinander — Die
Europaisierung der Welt zwischen ,Aus-
beutung” und ,,Christianisierung”

8. UE: Friithe Handelsimperien — Von einer
Kaufmannsfamilie zum neuen Adel: Die
Medici

Vernetzung und Verlagerung
globaler Handelswege

erklaren die zunehmende globale Vernetzung bestehender Handels-
raume in der Frilhen Neuzeit am Beispiel der Medici.

Konkretisierte Urteilskompetenz (UV2)

beurteilen die Triebkraft von Innovationen und Technik (u.a. Buch-
druck) auf politische und gesellschaftliche Entwicklungen,

beurteilen am Beispiel einer frithkapitalistischen Handelsgesellschaft
das Verhaltnis von wirtschaftlicher und politischer Macht,

beurteilen das Handeln Luthers im Hinblick auf Intention und beab-
sichtigte sowie unbeabsichtigte Folgen,

bewerten die Angemessenheit von geschichtskulturellen Erinnerun-
gen an Kolonialisierungsprozesse auch in digitalen Angeboten.

ca. 35
Std.

UV 3: Einigkeit und Recht und Freiheit — Politischer,
gesellschaftlicher und wirtschaftlicher Wandel im
Europa des ,langen“ 19. Jahrhunderts

1.

UE: Absolutistische Herrschaftsauffassung im
Spiegel zeitgenossischer Kunstformen

UE: Die Aufklarung: Entscheidende Vorausset-
zung fir die Franzosische Revolution?

UE: Freiheit, Gleichheit, Briiderlichkeit zwi-
schen Anspruch und Wirklichkeit?

UE: Napoleon: Vollender oder Totengraber der
Franzdsischen Revolution

UE: Deutschland auf dem Weg zur Einheit in
Freiheit — die nationale Frage vom Wiener Kon-
gress bis zur Revolution 1848/49

UE: Einheit auf Kosten von Freiheit? — Innere
und duBere Reichsgriindung als Grundbedin-
gungen des Kaiserreiches Deutsches Kaiserrei-
ches

UE: Zionismus, Assimilation oder , Reichs-
feinde” — Politische, wirtschaftliche und gesell-

IF 5: Das ,lange“ 19. Jahrhundert -
politischer und wirtschaftlicher
Wandel in Europa
Franzosische Revolution
Revolution in Deutschland
1848/49 und deutsche Reichs-
grindung
Industrialisierung und Arbeits-
welten

Verbraucherbildung:

Die SuS erldutern vor dem Hinter-
grund der Sozialen Frage Lebens-
und Arbeitswelten von Mannern,
Frauen und Kindern in [andlichen
und urbanen Regionen. (VB D, 71,
73, 76).

Konkretisierte Sachkompetenz (UV3)

unterscheiden zwischen Anlass und Ursachen der Franzésischen Re-
volution,

benennen Verdanderungen fiir die europaische Ordnung in den Be-
schliissen des Wiener Kongresses und deren Folgen,

erklaren die Bedeutung des deutsch-franzésischen Krieges fiir das
nationale Selbstverstandnis im Kaiserreich,

erldutern Voraussetzungen und Folgen des industriellen , Take-off”
in Deutschland, unterscheiden Formen, Etappen und regionale Aus-
pragungen der industriellen Entwicklung in Deutschland,

erldutern vor dem Hintergrund der Sozialen Frage Lebens- und Ar-
beitswelten von Mannern, Frauen und Kindern in landlichen und ur-
banen Regionen,

stellen u.a. anhand politischer, wirtschaftlicher und gesellschaftlicher
Aspekte Stellung und Selbstverstandnis von Menschen judischen
Glaubens in Deutschland im ,langen” 19. Jahrhundert dar.

Konkretisierte Urteilskompetenz (UV3)

beurteilen das Handeln der Protagonistinnen und Protagonisten in
der Franzosischen Revolution unter Berlicksichtigung der Kategorien
Freiheit und Gleichheit,

bewerten Anspruch und Wirklichkeit der Menschen- und Birger-
rechte von 1789 in der Franzésischen Revolution,




schaftliche Aspekte jidischen Lebens im ,lan- e beurteilen die Frage nach dem Scheitern der deutschen Revolution

gen” 19. Jahrhundert am Beispiel von Postkar- von 1848/49,
ten e  Dbeurteilen den Charakter des Deutschen Kaiserreichs zwischen Fort-

8. UE: ,Take off“ — Voraussetzungen und Folgen schritt, Stagnation und Riickstandigkeit.

der Frih- und Hochindustrialisierung in
Deutschland

9. UE: Fallbeispiel Ruhrgebiet — Unternehmer
pragen einen Industriestandort

10. UE: Folgen der Industrialisierung damals und
heute — Dimensionen und Losungsversuche so-
zialer und 6kologischer Fragen

Grundsatzlich gilt fiir alle Unterrichtsvorhaben in Jahrgangsstufe 8 folgende ibergeordnete Kompetenzen, die bis zum Ende der Sekundarstufe | beriicksichtigt werden:

Methodenkompetenz und Medienkompetenzrahmen
Die Schiilerinnen und Schiler

treffen unter Bericksichtigung der Fragestellung mediale und methodische Entscheidungen fiir eine historische Untersuchung (MK 1),

recherchieren in Geschichtsbiichern, digitalen Medienangeboten sowie ihrem schulischen und auBerschulischen Umfeld und beschaffen zielgerichtet Informationen
und Daten zu historischen Problemstellungen (MK 2) (MKR 2.1),

erldutern den Unterschied zwischen verschiedenen analogen und digitalen Quellengattungen und Formen historischer Darstellung (MK 3) (MKR 5.1),

wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation von Quellen unterschiedlicher Gattungen auch unter Einbeziehung digitaler Medien an (MK 4) (MKR 2.3, 5.2),

wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen Darstellungen fachgerecht an (MK 5) (MKR 5.1),
prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)sprachlich angemessen eigene historische Narrationen (MK 6) (MKR Spalte 4).

Vergleichen Deutungen unter Berlicksichtigung der Geschichts- und Erinnerungskultur, auSerschulischer Lernorte und digitaler Deutungsangebote und nehmen kritisch
Stellung dazu (MKR 5.1, 5.2)

reflektieren die Wirkmachtigkeit von Geschichtsbildern und narrativen Stereotypen unter Beriicksichtigung ihrer medialen Darstellung im 6ffentlichen Diskurs (MKR
5.3).

Handlungskompetenz
Die Schulerinnen und Schiiler

« erkldren die historische Bedingtheit der eigenen Lebenswirklichkeit (HK 1),

« erdrtern innerhalb ihrer Lerngruppe die Ubertragbarkeit historischer Erkenntnisse auf aktuelle Probleme und mogliche Handlungsoptionen fiir die Zukunft (HK 2),

« reflektieren im Rahmen des Vergleichs mit friiheren Wertvorstellungen die eigenen Deutungsmuster und WertmaRstabe (HK 3),

« reflektieren die Wirkmachtigkeit von Geschichtsbildern und narrativen Stereotypen unter Berlcksichtigung ihrer medialen Darstellung im 6ffentlichen Diskurs (HK
4).




Kulturelle Bildung:

Obligatorisch

Fakultativ

Inhaltsfeld 3b:
Kreuzziige: Multiperspektivitat durch ein selbstgestaltetes Horspiel erfahren
(fiktive Interviews als ,,Schreiben in anderen Formanten®)

Inhaltsfeld 4:
Kultur der Experten: (Evtl. als Archiv-Arbeit): Die letzte Hexe an Ruhr und Lippe:
Gerichtsreporter berichten von den letzten Hexenprozessen (Anna Spieker-
mann?/Vest Recklinghausen)

Inhaltsfeld 5:
Besuch des Ruhr-Museums in Essen: Gegenwart, Gedachtnis und Geschichte
des Ruhrgebiets: Von der Entstehung der Kohle vor 300 Millionen Jahren bis
zum heutigen Strukturwandel zur Metropole Ruhr.
oder:
Exkursion zu einem LWL-Standort zum Thema Industrialisierung (Freilichtmu-
seum Hagen, Textilfabrik Cromfort, Zeche Zollern, Zeche Hannover)

Inhaltsfeld 3b:
Al Andalus: Kunst und Architektur der muslimischen Zeit selbst gestalten (z.B.
Mosaik)

Lhttps://www.gelsenkirchener-geschichten.de/wiki/Anna_Spiekermann
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Gymnasium

Stadtisches Gymnasium fiir Jungen und Méadchen

Zeit Unterrichtsvorhaben und -sequenzen Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte (Konkretisierte) Kompetenzen
Ca. 20 UV 1: Imperialismus und erster Weltkrieg Inhaltsfeld 6: Imperialismus und Erster Weltkrieg gf’“;":ﬁifie,’te sac"';°;“:_‘?lte“z
e Schulerinnen un chuler
Std 1. UE: Wurzeln des Imperialismus zwischen 6kono- | Inhaltliche Schwerpunkte e identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und
mischen Interessen und religiésem Sendungsbe- — imperialistische Expansionen in Afrika entwickeln daran erkenntnisleitende Fragen
. l5ut trale Motive, F d Folgen des | iali
wusstsein? — Ursachen, Merkmale und Verlauf des Ersten * zzf:p;:cﬁzrSr:a:tenoir?lifril(:armen und rolgen des Imperialismus
2. UE: Die Niederschlagung des Herero-Aufstands Weltkriegs . unterscheiden zwischen Anlass und Ursachen des Ersten Welt-
als Beispiel brutaler Kolonialpolitik — neue weltpolitische Koordinaten: Epochenjahr kriegs, ) o )
. . L. “ . erldutern Auswirkungen der ,modernen” Kriegsfihrung auf die
3. UE: British India: Die ,,informelle Herrschaft” als 1917 Art der Kampfhandlungen und auf das Leben der Zivilbevolke-
alternative Kolonialpolitik? — Pariser Friedensvertrage rung,
. e erlautern gesellschaftspolitische Sichtweisen auf den Verlauf und
4. UE: Eine Folge deutscher Weltmachtpolitik? - Ur- * die Inhaltegder Pariser Eriedensregelungen
sachen, Ausloser und Verlauf des Ersten Weltkriegs Konkretisierte Urteilskompetenz
. . . Die Schiilerinnen und Schiiler
5. UE: Der erste Weltkrieg als ,moderner Krieg” — Verbraucherbildun
. . . g ” g . . e . . . nehmen auf Basis der Unterscheidung zwischen Sach- und Wert-
eine berechtigte Bezeichnung? Die Schiilerinnen und Schiilern erldutern zentrale urteil zur Beantwortung einer historischen Fragestellung kritisch
6. UE: Das Jahrhundert der Ideologien: Grundziige | Motive, Formen und Folgen des Imperialismus eu- Stellung
. . . . . . R .. . bewerten an einem konkreten Beispiel den Umgang mit ge-
von Kommunismus und Kapitalismus im Vergleich | ropdischer Staaten in Afrika (VB U, Z3) schichtskulturellen Zeugnissen deutscher Kolonialgeschichte un-
7. UE: Die russische Revolution: Politische Umset- ter Beriicksichtigung digitaler Angebote,
. ialenhi . a2 . beurteilen Motive und Handeln der Politiker wahrend der ,,Ju-
zung einer SOZI‘aI phllos?phlschen Utop|e ' . likrise” im Hinblick auf Interessenbezogenheit, Moglichkeiten und
8. UE: Von Lenin zu Stalin: Merkmale eines totalita- Grenzen sowie beabsichtigte und unbeabsichtigte Folgen,
ren Systems . erortern den Zasurcharakter der Ereignisse des Jahres 1917,
. . . bewerten, auch unter Rickgriff auf lokale Erinnerungsorte, Sym-
9. UE: Kurze Geschichte der USA: Von der Freiheits- bole und Rituale des Gedenkens an die Opfer des Ersten Weltkrie-
nation zur politisch-6konomischen Groffmacht ges.
. . . . Konkretisierte Medienkompetenz
10. UE: Epochenjahr 1917: Der Kriegseintritt der Die Schiilerinnen und SCMIE':
USA und die Verschiebung der globalen Macht- . bewerten die Angemessenheit von geschichtskulturellen Erinne-
konstellation rungen an Kolonialisierungsprozesse auch in digitalen Angeboten
(MKR 5.2, 5.3)
. bewerten an einem konkreten Beispiel den Umgang mit ge-
schichtskulturellen Zeugnissen deutscher Kolonialgeschichte un-
ter Berlcksichtigung digitaler Angebote (MKR 5.2, 5.3)
Ca. 20 UV 2: Die Weimarer Republik — war ein Scheitern | Inhaltsfeld 7: Weimarer Republik Konkretisierte Sachkompetenz
- . Die Schiilerinnen und Schiiler
Std (un-)abwendbar?! Inhaltliche Schwerpunkte

1. UE: Abdankung, Dolchstof3legende und Novem-
berrevolution als unglinstige Bedingungen fir ei-
nen demokratischen Neustart?!

— Etablierung einer Demokratie
—innen- und auBenpolitische sowie gesellschaftli-
che Chancen, Erfolge und Belastungen

. erldutern Unterschiede zwischen parlamentarischer Demokratie
und Rétesystem im Kontext der Novemberrevolution,

. erlautern anhand der Weimarer Reichsverfassung Kontinuitat
und Wandel der politischen Ordnung,




2. UE: ,Deutsche oder sozialistische Republik?!“ —
Erarbeitung der Gegensatzlichkeit der politischen
Vorstellungen einer kiinftigen deutschen Staats-
form

3. UE: , Das Deutsche Reich ist eine Republik. Die
Staatsgewalt geht vom Volke aus.” — Erarbeitung
der Weimarer Reichsverfassung von 1919

4. UE: Die Lehren Weimars?! — Vergleich zwischen
der Weimarer Reichsverfassung und dem Grundge-
setz der Bundesrepublik Deutschland

5. UE: Republik ohne Demokraten?! — Erarbeitung
der Ziele und Inhalte der politischen Parteien in
der Weimarer Republik

6. UE: Der Versailler Vertrag — Friedensvertrag
oder Demiitigung? — Untersuchung von Motiven
und Sichtweisen der alliierten Siegermachte auf
der Pariser Friedens-konferenz bezliglich der deut-
schen ,,Schuld” am Ersten Weltkrieg

7. UE: Taugt der Versailler Vertrag zum Frieden?! —
Erarbeitung und Bewertung der Bestimmungen
des Versailler Vertrages unter besonderer Berlick-
sichtigung des §231 ,Kriegsschuldparagraph”

8. UE: Soll Deutschland den ,,Frieden” anneh-
men?!- Untersuchung von zeitgendssischen Be-
wertungen des Versailler Vertrags

9. UE: Hunger, Elend und Arbeitslosigkeit als Be-
glinstigung politischer Extreme?! — Untersuchung
und Beurteilung der Auswirkungen von Hyperinfla-
tion und Weltwirtschaftskrise auf den Alltag der
Menschen in Deutschland anhand multiperspekti-
vischer Quellen

10. UE: Das Ende der Republik: Scheitern oder Zer-
storung? — Erarbeitung der politischen Instabilitat
in der Endphase der Weimarer Republik

11. UE: Das Ende Weimars — eine (un-)abwendbare
Katastrophe?! — Beurteilung des Scheitern Wei-
mars mittels der Analyse und Interpretation eines

— Massenmedien, Konsumgesellschaft und neue
Wege in Kunst und Kultur
— Weltwirtschaftskrise und ihre Auswirkungen

. stellen Auswirkungen und gesellschaftliche Folgen der neuen
Massenmedien, der Konsumgesellschaft und des Beschreitens
neuer Wege in Kunst und Kultur dar.

Konkretisierte Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiler

. erértern innere und duRere Belastungsfaktoren der Weimarer Re-
publik sowie stabilisierende Elemente,

. beurteilen Rollen, Handlungsspielrdume und Verantwortung von
Akteurinnen und Akteuren bei der Etablierung und Aushéhlung
der parlamentarischen Demokratie,

. erértern am Beispiel Deutschlands und der USA Losungsansatze
fur die Weltwirtschaftskrise,

. beurteilen ausgewahlte politische, rechtliche und soziale Fragen
der Gleichberechtigung von Frauen und Mannern im Spannungs-
feld zwischen Anspruch und Wirklichkeit.




Historikerurteils zur Formulierung einer eigenen
begriindeten Stellungnahme

12. UE: Zwischen politischer Krise und gesellschaft-

licher Modernitat: Die ambivalenten 20er Jahre

Ca. 30
Std

UV 3: Vergangenheit, die nicht vergeht: National-
sozialismus und Zweiter Weltkrieg

1. UE: Hitler und die NSDAP: Totengraber der kri-

sengeschiittelten Republik

2. UE: Von der Machtlibertragung zur Machter-
greifung: MalRnahmen auf dem Weg zum
gleichgeschalteten Fiihrerstaat

3. UE:,Volksgenossen” oder ,Gemeinschafts-
fremde“? Einbindung und Ausgrenzung als
Grundpfeiler der NS-Ideologie

4. UE: Nicht alle waren Nazis: Formen des Wider-

stands von passiver Resistenz bis hin zum ver-
suchten Attentat

5. UE: Von Ausgrenzung liber Entrechtung bis hin
zur Deportation: Einzelschicksale erzahlen tber

einen beispiellosen Genozid

6. UE:Vom ,Blitzkrieg” zum ,Vernichtungskrieg”
— der Zweite Weltkrieg zwischen Propaganda
und Wirklichkeit

7. UE: Kénnen Deutsche zu Opfern werden?
Recht und Unrecht in Bombenkrieg und Ver-
treibung

IF 8: Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg

e Ende des Reichts- und Verfassungsstaats
(1933/34)

e der Nationalsozialismus — Ideologie und Herr-
schaftssystem

e Alltagsleben in der NS-Diktatur zwischen Zu-
stimmung, Unterdriickung, Verfolgung, Ent-
rechtung und Widerstand

e Zweiter Weltkrieg, Vernichtungskrieg und Ho-
locaust

e  Flucht und Vertreibung im europaischen Kon-
text

konkretisierte Sachkompetenz (UV1)

erldutern Merkmale des totalen Staates und Stufen
seiner Verwirklichung im Nationalsozialismus
erlautern grundlegende Elemente der NS-lIdeologie
(u.a. ,Rassenlehre”, Antisemitismus, ,Flihrerge-
danke”), deren Urspriinge und deren gesellschaftli-
che und politische Auswirkungen,

erldautern MaBnahmen, deren Zielsetzungen und
ihre Auswirkungen auf Juden, Sinti und Roma, Ho-
mosexuelle, Andersdenkende, Euthanasieopfer und
Zwangsarbeiterinnen und -arbeiter von Seiten des
NS-Staates,

stellen Verbrechen an der Zivilbevolkerung wahrend
des Zweiten Weltkrieges dar,

erlautern Anlass und Folgen des Kriegseintritts der
USA im Pazifikraum.

konkretisierte Urteilskompetenz (UV1)

nehmen Stellung zur Verantwortung politischer Ak-
teure und Gruppen fir die Zerstorung des Weimarer
Rechts- und Verfassungsstaats,

erortern an Beispielen Handlungsspielrdume der
Menschen unter den Bedingungen der NS-Diktatur,
beurteilen die Rolle der AuBen- und Wirtschaftspoli-
tik fir Zustimmung zum oder Ablehnung des Natio-
nalsozialismus,

erdrtern die sich aus der nationalsozialistischen Ver-
gangenheit ergebende historische Verantwortung
im Umgang mit der eigenen Geschichte,

beurteilen Folgen der Flucht- und Vertreibungsbe-
wegungen fir die Betroffenen und die Nachkriegs-
gesellschaft auch unter Beriicksichtigung digitaler
Angebote.

Grundsatzlich gilt fiir alle Unterrichtsvorhaben in Jahrgangsstufe 9 folgende ibergeordnete Kompetenzen, die bis zum Ende der Sekundarstufe | beriicksichtigt werden:




Methodenkompetenz und Medienkompetenzrahmen
Die Schiilerinnen und Schiiler

treffen unter Beriicksichtigung der Fragestellung mediale und methodische Entscheidungen fiir eine historische Untersuchung (MK 1),

recherchieren in Geschichtsbiichern, digitalen Medienangeboten sowie ihrem schulischen und auRerschulischen Umfeld und beschaffen zielgerichtet Informationen
und Daten zu historischen Problemstellungen (MK 2) (MKR 2.1),

erldutern den Unterschied zwischen verschiedenen analogen und digitalen Quellengattungen und Formen historischer Darstellung (MK 3) (MKR 5.1),

wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation von Quellen unterschiedlicher Gattungen auch unter Einbeziehung digitaler Medien an (MK 4) (MKR 2.3, 5.2),

wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen Darstellungen fachgerecht an (MK 5) (MKR 5.1),
prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)sprachlich angemessen eigene historische Narrationen (MK 6) (MKR Spalte 4).

Vergleichen Deutungen unter Berlicksichtigung der Geschichts- und Erinnerungskultur, aulSerschulischer Lernorte und digitaler Deutungsangebote und nehmen kritisch

Stellung dazu (MKR 5.1, 5.2)
reflektieren die Wirkmachtigkeit von Geschichtsbildern und narrativen Stereotypen unter Beriicksichtigung ihrer medialen Darstellung im 6ffentlichen Diskurs (MKR
5.3).

Handlungskompetenz
Die Schulerinnen und Schiiler

« erkldren die historische Bedingtheit der eigenen Lebenswirklichkeit (HK 1),

« erdrtern innerhalb ihrer Lerngruppe die Ubertragbarkeit historischer Erkenntnisse auf aktuelle Probleme und mogliche Handlungsoptionen fiir die Zukunft (HK 2),

« reflektieren im Rahmen des Vergleichs mit friheren Wertvorstellungen die eigenen Deutungsmuster und WertmaRstabe (HK 3),

« reflektieren die Wirkmachtigkeit von Geschichtsbildern und narrativen Stereotypen unter Berlcksichtigung ihrer medialen Darstellung im 6ffentlichen Diskurs (HK
4).

Kulturelle Bildung:

Obligatorisch Fakultativ

Inhaltsfeld 8:
- Besuch der Erinnerungs- und Gedenkstatte Wewelsburg (im Rahmen der
Sommer-Exkursion) — Ideologie und Terror der SS (wahrscheinlich eher Ver-
legung in die Klasse 10)
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Gymnasium

Stadtisches Gymnasium fiir Jungen und Madchen

Zeit

Unterrichtsvorhaben und -sequenzen

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

(Konkretisierte) Kompetenzen

UV 1: Deutschland nach 1945

1. Niederlage, Zusammenbruch oder Befreiung? -
Die vermeintliche ,,Stunde Null“ im Urteil von
Zeitzeugen und der historischen Forschung

2. Von Versailles nach Potsdam: Grundsatze, Ziel-
setzungen und Beschliisse auf dem Weg in
eine neue Friedensordnung im historischen
Vergleich

3. ,Ein Eiserner Vorhang ist niedergegangen” —
Von der Kooperation zur Konfrontation der
Siegermachte

4. Entnazifizierung und Reeducation — der Um-
gang mit nationalsozialistischen ,Altlasten” in
den Besatzungszonen

5. EinbahnstraRe in die Zweistaatlichkeit? — Mei-
lensteine auf dem Weg zur deutschen Teilung

6. Von Weimar nach Bonn? - Das Grundgesetz
der Bundesrepublik zwischen Tradition und
Neuanfang

7. Die Verfassung der DDR — Demokratie im Ein-
parteienstaat?

8. ,Operation Marriage”- die Griindung von
Nordrhein Westfalen

UV 2: Das geteilte Deutschland im Brennpunkt

des , Ost-West-Konflikts”

1. Die Welt im Schatten der Ost-West-Konfronta-
tion: zwischen Systemkonkurrenz (,,Space
Race”) und Gleichgewicht des Schreckens (Ku-
bakrise, Koreakrieg, Vietnamkrieg)

IF 9: Internationale Verflechtungen seit 1945

e Aufteilung der Welt in Blocke sowie Stellvertre-
terkriege

e Wiedererlangung der staatlichen Souveranitat
beider deutscher Staaten im Rahmen der Ein-
bindung in supranationale Organisationen

e Entkolonialisierung

e Ende des Ost-West-Konflikts, Uberwindung der
deutschen Teilung und neue europapolitische
Koordinaten

IF 10: Gesellschaftspolitische und wirtschaftliche

Entwicklungen in Deutschland seit 1945

e Formen der Aufarbeitung der NS-Vergangen-
heit in Ost und West

e Bundesrepublik Deutschland und Deutsche De-
mokratische Republik in der
geteilten Welt

e Deutsch-Deutsche Beziehungen zwischen Kon-
frontation, Entspannungspolitik und Wieder-
vereinigung

e Gesellschaftliche und wirtschaftliche Transfor-
mationsprozesse

Verbraucherbildung:
Die Schiilerinnen und Schiiler
e Dbeurteilen sozio6konomische Entwicklun-
gen vor und nach der Wiedervereinigung.
(VB U, Z3)

konkretisierte Sachkompetenz (UV6):
Inhaltsfeld 9

. beschreiben ideologische Voraussetzungen der Blockbil-
dung und deren Konsequenzen fiir die Beziehungen zwi-
schen den USA und der UdSSR nach 1945,

. erldutern den Zusammenhang zwischen der schrittweisen
Erweiterung der Souveranitdtsrechte beider deutscher
Staaten und der Einbindung in supranationale politische
und militarische Blindnisse in Ost und West,

. stellen exemplarisch anhand von Krisen und Stellvertreter-
kriegen Auswirkungen der Ost-West-Konfrontation im Kon-
text atomarer Bedrohung, gegenseitiger Abschreckung und
Entspannungspolitik dar,

. unterscheiden anhand eines Beispiels kurz- und langfristige
Folgen postkolonialer Konflikte,

. beschreiben sich aus dem Wandel in der UdSSR ergebende
staatliche Umbriiche und Auflésungsprozesse in Mittel- und
Osteuropa,

. erldutern den européischen Integrationsprozess im Kontext
der Diskussion um nationale und supranationale Interessen
und Zustandigkeiten.

Inhaltsfeld 10

. erldutern Bedingungen und Verlauf des gesellschaftlichen,
wirtschaftlichen und politischen Neubeginns in den Besat-
zungszonen,

. stellen sich aus unterschiedlichen politischen (Demokratie
und Diktatur) und wirtschaftlichen Systemen (Soziale
Marktwirtschaft und Planwirtschaft) ergebende Formen des
gesellschaftlichen Lebens in Ost- und Westdeutschland dar,

. erlautern zentrale Ereignisse und Phasen der deutsch-deut-
schen Geschichte von der Teilung bis zur Wiedervereini-
gung,

. erlautern Auswirkungen der wirtschaftlichen Krise von 1973
im Hinblick auf die Lebenswirklichkeiten der Menschen in
beiden deutschen Staaten.

konkretisierte Urteilskompetenz (UV6):
Inhaltsfeld 9
Die Schiilerinnen und Schiiler




Planwirtschaft vs.(soziale) Marktwirtschaft —
die Integration der deutschen Staaten in die bi-
polare Weltordnung

Arbeiterprotest, Volksaufstand oder das Werk
westlicher Agenten? - Der 17. Juni 1953 in der
DDR

Ist die sowjetische Vorherrschaft in Gefahr? —
Niederschlagung von Ungarnaufstand und
»Prager Frihling”

,Niemand hat die Absicht, eine Mauer zu er-
richten ...“ — der ,antifaschistische Schutzwal
als Manifestation des DDR-Totalitarismus
,Schild und Schwert der Partei” - Die Stasi als
innenpolitisches Repressionsorgan der SED
Die ,68er”, APO und Studentenrebellion: Pro-
testbewegung, Generationenkonflikt und Aus-
einandersetzung mit dem Nationalsozialismus
Der RAF-Terror in der Bundesrepublik

Wandel durch Anndherung? Die Neue Ostpoli-

III

tik im Kontext der internationalen Entspan-
nungspolitik

UV 3: Alitag und Leben im geteilten Deutschland

Konsumwelten in Ost und West

Zwischen Tradition und Emanzipation: Alltag
der Frauen in beiden deutschen Staaten
Zwischen Freiheitsdrang und Systemkonformi-
tat: Alltag der Jugend in beiden deutschen
Staaten

Umgang mit Minderheiten -, Gast- und Ver-
tragsarbeiter” in Ost und West

Grenzen des Wachstums - Wirtschaftskrise
1973

Zwei Staaten — ein FuBballnation?

beurteilen den Einfluss der USA und der UdSSR auf die in-
ternationale Nachkriegsordnung und das geteilte Deutsch-
land,

beurteilen am Beispiel eines Entkolonialisierungsprozesses
das Handeln beteiligter Akteurinnen und Akteure unter der
Kategorie Anspruch und Wirklichkeit,

erértern den Zusammenhang von Deutschland-, Europa-
und Weltpolitik im Kontext der deutschen Wiedervereini-
gung,

beurteilen Chancen und Risiken des europdischen Integrati-
onsprozesses in seiner historischen Dimension und aus ge-
genwartiger Perspektive.

Inhaltsfeld 10
Die Schiilerinnen und Schiiler

bewerten Formen der kollektiven Erinnerung sowie der ju-
ristischen und politischen Aufarbeitung der NS-Gewaltherr-
schaft, des Holocausts und der Verfolgung und Vernichtung
von Minderheiten und Andersdenkenden in beiden deut-
schen Staaten,

beurteilen die Handlungsspielrdume der politischen Akteu-
rinnen und Akteure in beiden deutschen Staaten bzgl. der
,deutschen Frage”,

beurteilen soziodkonomische Entwicklungen vor und nach
der Wiedervereinigung,

erdrtern exemplarisch verschiedene Ansdtze zur Deutung
der DDR-Geschichte im Spannungsfeld biografischer und ge-
schichtskultureller Zugéange,

vergleichen gesellschaftliche Debatten um technische Inno-
vationen in der Vergangenheit mit gegenwartigen Diskussi-
onen um die Digitalisierung.

Konkretisierte Medienkompetenz:
Die Schiilerinnen und Schiler

beurteilen Folgen der Flucht- und Vertreibungsbewegungen
fir die Betroffenen und die Nachkriegsgesellschaft auch un-
ter Berlicksichtigung digitaler Angebote (MKR 5.2, 5.3)
vergleichen gesellschaftliche Debatten um technische Inno-
vationen in der Vergangenheit mit gegenwartigen Diskussi-
onen um die Digitalisierung (MKR 5.2, 5.3, 6.4)




UV 4: Das Ende des Ost-West-Konflikts

1.

10.

11.

Der Beginn des Ostblock-Zerfalls am Beispiel
der polnischen Solidarnosc

Glasnost und Perestroika: Reformprozesse in
der Sowjetunion

Folgen des Reformprozesses? Umbriiche, Re-
volutionen und Birgerkriege in Osteuropa
Auf dem Weg zu 1989: Das Scheitern des Sozi-
alismus in der DDR als Folge systemimmanen-
ter Schwachen?

Opposition und Repression in der DDR in den
80er Jahren

,Wind of Change” - Uberwindung der deut-
schen Teilung in der friedlichen Revolution des
Epochenjahrs 1989

Die deutsche Wiedervereinigung und ihre Fol-
gen

War die DDR ein ,,Unrechtsstaat”? Positionen
einer kontroversen Streitfrage

Deutschlands Deutsche: Immer noch eine
»Mauer in den Képfen“?

Die deutsche Wiedervereinigung in der Ge-
schichtskultur: Diskussionen um ein Denkmal
fir die deutsche Einheit und den Feiertag des
3. Oktobers

Ursachen und Folgen des Zerfalls der Sowjet-
union

UV 5: Der europaische Integrationsprozess

1.

Was ist Europa? Unterschiedliche Vorstellun-
gen von Europa im Verlauf der Geschichte
Deutschland in Europa: Geschichtsbewusst
und zukunftsorientiert in eine friedliche Zu-
kunft?




3. Volkerbund, UNO, EU — Macht und Ohnmacht
internationaler Organisationen in historischer
Perspektive

4. Von der Erbfeind- zur Partnerschaft: Deutsch-
land und Frankreich als Motoren der EU?

5. Zukunft braucht Herkunft: Aus der Geschichte
lernen fir die Zukunft der EU

Grundsatzlich gilt fiir alle Unterrichtsvorhaben in Jahrgangsstufe 10 folgende libergeordnete Kompetenzen, die bis zum Ende der Sekundarstufe | beriicksichtigt werden:

Methodenkompetenz und Medienkompetenzrahmen

Die Schilerinnen und Schiiler

treffen unter Bericksichtigung der Fragestellung mediale und methodische Entscheidungen fir eine historische Untersuchung (MK 1),

recherchieren in Geschichtsbiichern, digitalen Medienangeboten sowie ihrem schulischen und auBerschulischen Umfeld und beschaffen zielgerichtet Informationen
und Daten zu historischen Problemstellungen (MK 2) (MKR 2.1),

erldutern den Unterschied zwischen verschiedenen analogen und digitalen Quellengattungen und Formen historischer Darstellung (MK 3) (MKR 5.1),

wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation von Quellen unterschiedlicher Gattungen auch unter Einbeziehung digitaler Medien an (MK 4) (MKR 2.3, 5.2),

wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen Darstellungen fachgerecht an (MK 5) (MKR 5.1),
prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)sprachlich angemessen eigene historische Narrationen (MK 6) (MKR Spalte 4).

Vergleichen Deutungen unter Berlicksichtigung der Geschichts- und Erinnerungskultur, auSerschulischer Lernorte und digitaler Deutungsangebote und nehmen kritisch
Stellung dazu (MKR 5.1, 5.2)

reflektieren die Wirkmachtigkeit von Geschichtsbildern und narrativen Stereotypen unter Beriicksichtigung ihrer medialen Darstellung im 6ffentlichen Diskurs (MKR

5.3).

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

o erklaren die historische Bedingtheit der eigenen Lebenswirklichkeit (HK 1),

« erdrtern innerhalb ihrer Lerngruppe die Ubertragbarkeit historischer Erkenntnisse auf aktuelle Probleme und mégliche Handlungsoptionen fiir die Zukunft (HK 2),

« reflektieren im Rahmen des Vergleichs mit friiheren Wertvorstellungen die eigenen Deutungsmuster und WertmaRstabe (HK 3),

« reflektieren die Wirkmachtigkeit von Geschichtsbildern und narrativen Stereotypen unter Berlcksichtigung ihrer medialen Darstellung im 6ffentlichen Diskurs (HK
4).




Kulturelle Bildung

Obligatorisch

Fakultativ

Inhaltsfeld 8: Besuch der Erinnerungs- und Gedenkstatte Wewelsburg (im Rahmen
der Winter-Exkursion) — Ideologie und Terror der SS (da wahrscheinlich das NS-
Thema z.T. in die 10. Klasse verlagert werden muss

Inhaltsfeld 9/10:

Der Krieg der Bilder — Einfluss von Medien auf die 6ffentliche Wahrnehmung des
(Kalten) Krieges (Fotografie, Propaganda- und Werbeplakate), z.B. Fotografie im
Vietnamkrieg, Wahlplakate aus Ost und West)

Inhaltsfeld 10:
Besuch des Heimatmuseums: Herne und Wanne-Eickel in der Nachkriegszeit

Inhaltsfeld 10:
Arbeit mit einer Augmented Reality App und VR-Brillen (z.B. MauAr App)




